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8.2.2 Spellingregels leren?

\»:‘n’ ';ZZ:S:A;V:I;Z?S.lrndr::t;:\cjgr;zdidactiek wo?rden rr.l'et behulp
len van de onveranderlijke woorden (:oe.ten leerlingen bij het spel-
e niet-werkwoorden) bepalen
of ze van doen hebben met een luisterwoord, een net-zoalswoord,
een regelwoord of een weetwoord. Dat is behoorlijk complex. Ver-
volgens moeten ze zich van deze categorieén ook nog herinneren
welke afspraken erbij horen om een woord juist te kunnen spel-
len. In sommige methodes wordt gewerkt met grondwoorden en
moeten ze bij het spellen van de open en gesloten lettergreep be-
denken of het te spellen woord een 'bokken-woord’ of een ‘scha-
pen-woord’ is. In andere methodes moeten ze regels toepassen als:
‘lange klanken hebben pech, ik haal gewoon een letter weg'. Dan
zijn er ook nog regels voor meervoudsvorming of regels die duide-
lijk maken dat je soms een ‘ie’ als i’ schrijft, zoals bij liter of tribune.
Dat zijn geen regels die terug te vinden zijn in het Groene boekje,
maar pseudoregels, ezelsbruggetjes, waarmee je een deel van een
woordcategorie kunt spellen, maar een groot deel ook niet. Er zijn
veel uitzonderingen, en dat maakt het juist zo moeilijk voor leerlin-
gen. Bovendien wordt bij het toepassen van regels veel verwacht
van het fonologisch vermogen van leerlingen. Als ze moeite heb-
ben met het onderscheiden van korte en lange klanken (wat bij-

voorbeeld bij dyslectici het geval kan zijn), kunnen ze de regel van

de open en gesloten lettergreep niet toepassen.

laat zien dat leraren tegenvallende

Bonset & Hoogeveen, 2009) :
doende regelkennis van leer-

spellingresultaten relateren aan onvol
lingen en het valt op dat leraren leerlin
stellen voor het niet kennen van de regel

gen vaak verantwoordelijk
s. Er bestaat een sterk ge-
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voel bii leraren dat regels Ieerling?.en s“tructuur bieden bij het $pel

len. Aan de eneé i ._het begrt!pehjk dat leraren de schulg vav;
een spellingprobleem bij de leerlingen leggen, omdat Zij vaak jy.
renlang bezig Ziin met het aanleren van regels tijdens het spelling,
onderwijs. Aan de andere kant zouden ze ook zelf de verantwoer.
delijkheid kunnen nemen. Ze slagen er kennelijk niet in leerlingen

ge

« spellingregels bij te brengen en ze zouden zich kunnen afvra.
gen of de didactiek wel voldoet. We weten al langere tijd dat het
gebruik van spellingregels niet of nauwelijks extra effect oplevert
boven het effect van inprenten met de computer (Bos, 2004; Hilte
& Reitsma, 2011). Het uitleggen en oefenen van spellingregels kost
veel tijd, maar lijkt niet tot betere spellingprestaties te leiden. Ook
spellen leerlingen niet beter in het spontane schrijven als ze veel
regels kennen. Die gebruiken ze vrijwel niet, omdat de meeste re-
gels te gecompliceerd zijn en zorgen voor cognitieve overbelasting
van het werkgeheugen (Daems, 2006). Dat verklaart ook waarom
leerlingen in hun spellingschrift meestal beter spellen dan wanneer
ze een tekst schrijven. In hun spellingschrift gebruiken ze hun werk-
geheugen om één of enkele spellingcategorieén te oefenen. Bij het
schrijven van een tekst is het werkgeheugen nodig voor inhoud en
formulering. Schrijven is een complexe vaardigheid, er blijft dan
ook geen ruimte over voor het toepassen van spellingregels. Waar-
schijnlijk maakt het voor gemiddelde en goede spellers niet zo veel
uit hoe ze de spelling aangeboden krijgen, afgezien van dat er te
veel kostbare tijd wordt besteed aan een vaardigheid die dat niet
waard is. Dat is anders voor zwakke spellers. Voor hen is het beste-
den van aandacht aan regels niet efficiént, behalve als het gaat om
de werkwoordspelling.

Hoe moeten we spellingonderwijs dan wel vormgeven? Dat is niet
eenvoudig. Spellingregels zijn zo diep en zo intuitief verankerd in
het Nederlandse spellingonderwijs, dat het voor leraren moeilijk
voorte stellen is dat je ook zou kunnen leren spellen zonder regels:
B’?vendien 9aat iedere spellingmethode volledig uit van regels en
Ziin ook handboeken voor lerarenopleidingen sterk gericht op het
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& eren van regels &
aan| gels voor spelling. Dat 26 veel leerlingen problemen

hebben met spellen, komt niet omdat ze geen regels kennen, maa

dat ze een tekor Pty gels ke ) r
O’I-ﬂ et t hebben aan spellinggeweten/spellingbewust-
zijn. Spellingbewustzijn betreft primair de wil en de inzet om goed

te spellen. Vanuit deze wil en inzet gaan leerlingen bewust om met
spelling, zijn ze zich bewust van hun spellingproblemen en weten
e hoe ze diet _ amen e ate

-e hoe ze noeten compenseren. Juist voor spellingzwakke leer-

lingen is het moeilijk om een spellingbewustzijn te omwikkelen. Ze
vinden spelling moeilijk en houden zich er het liefst zo min mogelijk

mee bezig. Het spellingbewustzijn wordt vergroot door leerlingen
het gevoel te geven dat ze grip krijgen op het schrijven van woor-
den. Ze hebben kennis nodig over woorden, veel goede voorbeel-
den en goed schrijfonderwijs met veel feedback, waarbij het ertoe
doet dat teksten kwaliteit hebben, zodat ze ook gepubliceerd kun-
~en worden. In taalmethodes staan allerlei spellinglesjes en -spel-
letjes die leerlingen plezier in spelling zouden moeten bijorengen,
aar het oefenen van spelling leidt nooit tot plezier. Alleen plezier
in schrijven kan leiden tot plezier in spellen. En daarnaast leidt le-
_en dus tot beter spellen. Taaldomeinen kunnen niet los van elkaar
worden gezien. In het volgende voorbeeld wordt duidelijk dat leer-
lingen in een levensechte situatie vanzelf het belang van spelling
gaan zien. Als vanzelfsprekend wordt ingezoomd op spelling vanuit

een schrijfopdracht.

Groep 6 schrijft voor kerst kerstkaarten voor ouderen in het na-

bijgelegen verpleeghuis. Samen bedenken ze welke tekst ze op

de kaart willen zetten. Natuurlijk moet er opstaan wat op een
kerstkaart hoort: ‘Fijne feestdagen’ of ‘De beste we‘nsen'. D‘aar-

van bespreken ze de spelling samen. Maar de leerlingen willen

er ook nog graag een persoonlijke bood‘schap aéuw toe\.loe_gen'
bijvoorbeeld dat ze hopen dat ouderer'\ in het nieuwe jaar ge-
zond zullen blijven of dat ze hun kleink|n<‘ieren vaak zullen zien
(wat tot de discussie leidt dat dat niet leuk is voor mensen zonder

kleinkinderen). De leerlingen spre .
een kerstkaart met spelfouten, dat kan niet.

ken af de spelling van elkaar te

controleren, want



